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      چكيده
آمـوز،  تحليل چندسـطحي عوامـل سـطح دانـش     ،پژوهش هدف اين

 .بـوده اسـت  آمـوزان  كلاس درس و مدرسه بر تفكر انتقـادي دانـش  

 ـ آمـوزان دوره متوسـطه شـهر تهـران در    نفر از دانـش  974 ژوهش پ

نيازهـاي بنيـادين   ( آموزدانش سه سطح از متغيرهايي .شركت كردند

حمايـت از خودمختـاري،   (لاس ك ـ ،)وانشناختي و نياز بـه شـناخت  ر

بـراي   .شدند انتخاب )فرهنگ مدرسه(و مدرسه ) ساختار ادارك شده

 .شـد  اسـتفاده  مراتبـي  سلسله خطي مدل ها ازتجزيه و تحليل داده

بـه   متغيرهـاي نيـاز   ،آمـوز دانـش  سـطح  در كـه  داد نشـان  نتـايج 

و در  ،به ارتباط و نياز به شـناخت خودمختاري، نياز به شايستگي، نياز 

ساختار ادراك شـده و حمايـت از خودمختـاري ادراك     ،سطح كلاس

-گري، كنجكاوي و حقيقـت هاي تحليلبا مولفهمعناداري  شده رابطه

در سطح مدرسه روابـط معلـم و   . جويي گرايش به تفكر انتقادي دارند

و روابـط   گـري و كنجكـاوي  معناداري بـا تحليـل   آموزان رابطهدانش

معنـاداري بـا    آموزان با يكـديگر و انتظـارات هنجـاري رابطـه    دانش

 آموزدانش ها نقش عوامل سطحدر مجموع، يافته .جويي داردحقيقت

كـلاس   سـطح  ،)نيازهاي بنيادين روانشـناختي و نيـاز بـه شـناخت    (

ــاري، ســاختار ادارك شــده( ســطح مدرســه  و) حمايــت از خودمخت

آمـوزان را مـورد   به تفكر انتقادي دانـش  گرايش در) فرهنگ مدرسه(

 . د قرار دادتأكي

بنيادين  گرايش به تفكر انتقادي، نيازهاي :هاي كليدي واژه

  روانشناختي، نياز به شناخت، فرهنگ مدرسه، ساختار كلاس

 
Abstract 
The aim of this study was to analyze multilevel of 

student, classroom, and school factors on students' 

critical thinking. 974 students of high school of 

Tehran participated in research. The variables 

selected from three levels of students (basic 

psychological needs and the need for cognition) of 

the class (support for autonomy, perceived 

structure) and school (school culture). A 

hierarchical linear model was used to analyses data. 

The results showed that there was a significant 

relationship at the student level, the variables 

required for autonomy, need for competence, need 

for relatedness and the need for cognition and at the 

level of the class, perceived structure and support 

for perceived autonomy had a significant 

relationship with the components of analyticity, 

inquisitiveness and truth-seeking, of critical 

thinking disposition. At the school level, teacher-

student relationships had a significant relationship 

with the analytic, inquisitiveness and student 

relationships with peers and normative 

expectations. In sum, the findings emphasized the 

role of student-level factors (basic psychological 

needs and the need for cognition), the level of class 

(support for autonomy, perceived structure) and the 

level of school (school culture) in influencing 

critical thinking dispositoan of students. 

Keywords: The critical thinking disposition, basic 

psychological needs, the need for cognition, school 

culture, class structure 
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  مقدمه 

ند كه براي پردازش آنها نيازمند هستاي از اطلاعات مواجه افراد با مجموعه گسترده  در دنياي پيچيده امروز،

كه فرد را قادر به انتخاب اطلاعات  ستاها تفكر انتقادي ترين اين مهارتيكي از مهم. هاي خاصي هستندمهارت

. ه شده استتفكر انتقادي تعاريف مختلفي ارائاز ). 2014هالپرن،( دنماي درست از ميان همه اطلاعات موجود مي

تفكر . داند مل و پرسشگري ميأمنطق، قضاوت، فراشناخت، ت/ تفكر انتقادي را شامل استدلال) 2011(فيشر 

شده را مورد بازنگري و ارزيابي  ارائهها و تمامي اطلاعات  ها، مفروضهداوريست كه پيشاي از تفكر اانتقادي، شيوه

). 2011؛ به نقل از مور و همكاران، 2007آرگودن، ( گيري كنداساس آنها تصميم دهد تا در نهايت و بر قرار مي

هاي  تفكر انتقادي به توانايي مهارت ).2003پرافتومكگراس، ( است 2و گرايش 1جنبه مهارت تفكر انتقادي شامل دو

وايلي و ( تنظيمي و تفسير است-خود تبيين و توجيه، ارزيابي، و شامل تحليل گري، استدلال، شناختي اشاره دارد

كه گرايش به تفكر انتقادي انگيزشي دروني و تمايلي عادت گونه است كه افراد را به درحالي ،)2017همكاران، 

انگيزاند و شامل هفت مولفه حقيقت جويي، گشودگي ي تفكر انتقادي خود برميها كارگيري از مهارتسمت به

شيراو، ( باشد ذهني، تحليل گري، نظام مندي، اعتماد به توانايي تفكر انتقادي خود، كنجكاوي، قضاوت سليم مي

تمايل به حقيقت افراد با . از تمايلات ابتدايي و اساسي تفكر انتقادي است» 3حقيقت جويي« ).2016شيراو، لوي، 

گشودگي «. حتي اگر  مغاير با عقايد پيشين آنها باشد ،پردازند جويي به جست و جوي معتبرترين اطلاعات مي

يعني افراد به پذيرش عقايد نو و عقايد مختلف تمايل دارند، به حقوق ديگران در داشتن عقايد مختلف » 4ذهني

، »5تحليل گري«افراد با تمايل به . پردازند و درك عقايد آنها ميگذارند و با صبر و شكيبايي به شنيدن  احترام مي

از . كنند هاي موثق به منظور حل مسائل استفاده مي حلها و راه پردازند و از استدلال يبررسي هوشمندانه مسائل م

م مندي هنگام افراد با تمايل به سازماندهي و نظا. است 6هاي تفكر انتقادي، تمايل به نظام مندي ديگر گرايش

 ها و امور پيچيده منظم هستند وكنند، در انجام فعاليت بررسي و جستجوهاي خويش يك راهبرد منظم را اختيار مي

به معناي » 7اعتماد به توانايي تفكر انتقادي خود«گرايش به . پردازند با تمركز و توجه بالا به بررسي اطلاعات مي

گرايش به . هاي مختلف است مايل به بررسي و ارزيابي استدلالهاي خود و ت اعتماد داشتن به توانايي

                                                        

1 Skill 

2 Disposition 

3 Truth- seeking 

4 Open- mindedness 
5 Analyticity 

6 Systematic 

7 Critical self- confidence 
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به معناي اين است كه افراد تمايل دارند نسبت به طيف وسيعي از مسائل آگاهي داشته باشند و به » 1كنجكاوي«

است  و زماني »  2قضاوت سليم«آخرين مولفه گرايش تفكر انتقادي  .كسب اطلاعات درباره امور مختلف بپردازند

به اين معنا كه افراد با اين تمايل . هاي متفكرانه همراه با رشد شناختي باشد ها و ارزيابي شود كه قضاوت صل ميحا

دارد كه بدون گرايش بيان مياو  ).2007فاسيونه، ( ها و معيارها توجه دارند به قضاوت و ارزيابي با استفاده از ملاك

نتايج مطالعات نشان داده است . هاي تفكر انتقادي خود ندارند از مهارتگيري به تفكر انتقادي افراد تمايلي به بهره

و  )2014پيرژيواني،(هاي تفكر انتقادي تحت تاثير عوامل بافت آموزشي كه گرايش به تفكر انتقادي بيشتر از مهارت

 چينگ،(تقادي هاي تفكر انتواند واسطه عوامل بافتي و مهارتقرار دارد و مي) 2011پاپيل،(روش تدريس معلم 

-، سبك)1387برجعلي لو، حجازي،( برخي از مطالعات نيز به رابطه عوامل فردي مانند جنسيت. باشد )2017وان،

بررسي . اندبا تفكر انتقادي پرداخته )2013گيبسون،(و انگيزش درون زاد ) 2012گبرمحمود،( هاي يادگيري

طور ر پژوهشي به بررسي نقش عوامل فردي و بافتي بهكنون كمتبيانگر اين موضوع نيز هست كه تا مطالعات قبلي

تعيين گري دو دسته -پژوهش حاضر در چارچوب نظريه خود. توامان در گرايش به تفكر انتقادي پرداخته است

-سطح دانش عوامل فردي در. عوامل فردي و بافتي موثر بر گرايش به تفكر انتقادي را مورد بررسي قرار مي دهد

حمايت از ( هاي بنيادين روانشناختي و نياز به شناخت و در بخش بافتي، سطح كلاس درسآموز، شامل نياز

گيرند و به اين  مورد بررسي قرار مي) فرهنگ مدرسه( و سطح مدرسه) خودمختاري ادراك شده، ساختار ادراك شده

در . مشخص خواهد شديك از اين عوامل بر گرايش به تفكر انتقادي  با تحليل چندسطحي نقش موثرتر هر ،ترتيب

حقيقت جويي، كنجكاوي و تحليل : مطالعه حاضر سه مولفه گرايش به تفكر انتقادي مورد توجه قرار گرفته است

در ادامه به بررسي . تواند بهتر نقش بافت آموزشي را در گرايش به تفكر انتقادي نشان دهداين سه مولفه مي. گري

  .ازيمپردعوامل سه سطح فرد، كلاس و مدرسه مي

  آموزدانش: سطح فرد

كند كه  اي كلان درباره انگيزش، هيجان و رشد انسان است و به عواملي توجه مي، نظريه3گرينظريه خودتعيين

). 2012دسي و ريان، ( كنند ها را بازداري يا تسهيل مي در انسان) محور - رشد( فرايندهاي مربوط به خودشكوفايي

تواند منبع  هاي ذاتي دانش آموزان به يادگيري، مي زيرا گرايش ،يت زيادي دارداين نظريه در تعليم و تربيت اهم

نيازهاي ). 2009نيميك و ريان، ( مهمي براي معلمان در جهت افزايش و سهولت بخشيدن به يادگيري آنها باشد

                                                        

1 Inquisitiveness 

2 Judicious 

3 Self Determination theory 
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امي صورت فطري در تممحسوب مي شود كه به خودتعيين گريبنيادين روانشناختي از عناصر اصلي نظريه 

نياز ). 2000ريان و دسي، ( 3و ارتباط 2، شايستگي1نياز به خودمختاري: ها وجود دارند و عبارت هستند از انسان

. ها است پيروي و داشتن احساس انتخاب در شروع، نگهداري و تنظيم فعاليت -خودمختاري، نياز براي خود

سايپرس ). 2003فلك و شلدون، ( تارشان هستندافتد كه افراد احساس كنند علت رف خودمختاري هنگامي اتفاق مي

شايستگي عبارت است از نياز به . اين باور است كه خودمختاري لازمه دسترسي به تفكر انتقادي است بر) 2004(

ها در انجام كار، دنبال كردن  ها و مهارت كارگيري استعدادهبا محيط كه بيانگر ميل براي ب  موثر بودن در تعامل

هاي عاطفي با ديگران  ارتباط، نياز به برقراري پيوندها و دلبستگي. ينه و تسلط يافتن بر شرايط استهاي به چالش

  ).1386ريو، ( است و اين نياز بيانگر ميل به مرتبط بودن عاطفي و درگير بودن در روابط صميمانه است

گيزش درون زاد در آنها توسعه يافته و به توان انتظار داشت كه ان اگر نيازهاي بنيادين افراد برآورده شود، مي      

 ريو). 1393حجازي، صالح نجفي، اماني، ( اين ترتيب افراد جستجوگر فعال و خود تنظيم اطلاعات خواهند بود

كند، شرايط را براي  معتقد است معلمي كه از نيازهاي بنيادين روانشناختي دانش آموزان خود حمايت مي) 2009(

به عنوان تمايل فرد به درگير  4نياز به شناخت ،از سوي ديگر .آورد و خودتنظيمي فراهم مي ارتقاء روحيه پرسشگري

؛ به نقل از 1984كاسيوپو، پتي و كائو، ( شود شدن در فعاليت شناختي پرتلاش و لذت بردن از آنها تعريف مي

كنند و  هاي متفاوت پردازش مي هافراد داراي نياز به شناخت بالا اطلاعات را به گون). 2011كارنوال و همكاران، 

، كنجكاوي بالايي )2002نالس، كاهن و دهار، (توانند به حل تضادها و تلفيق همزمان اطلاعات بپردازند  بهتر مي

و درباره اطلاعات دريافتي به صورت ) 1991اسميت و هريس،  - بوكستبر(دارند و به ارزيابي افكار مختلف پرداخته 

افراد با ) 2014؛ به نقل از استروبل و همكاران، 1982(كاسيوپو و پتي   با نتايج پژوهش مطابق. انديشند عميق مي

دروني براي تفكر هستند و از درگيري در تكاليف پيچيده و دشوار  لذت  شويژگي نياز به شناخت بالا، داراي انگيز

ر حالي كه افراد با نياز به شناخت د. برند و كمتر احتمال دارد كه تلاش خود بر تكاليف شناختي را كاهش دهند مي

يا  5هاي شناختي پايين، تمايل بالايي به اجتناب از تكليف شناختي دارند، وابسته به ديگران هستند و از مكاشفه

اگر گرايش به تفكر انتقادي را يك ويژگي . جويند فرايندهاي مقايسه اجتماعي براي اكتساب معنا سود مي

  .توان انتظار داشت كه نياز به شناخت با آن رابطه معنادار داشته باشدراين ميصيتي در نظر بگيريم، بنابشخ

                                                        

1 Autonomy 

2 Competence 
3 Relatedness 

4 Need for cognition 

5 Cognitive heuristics 
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  سطح كلاس درس

مورد توجه قرار گرفته، شرايط كلاس و خصوصيات سبك  "گريخودتعييننظريه "هايي كه توسط  از جمله محيط

است كه در اين  "اختارس" و "حمايت از خودمختاري"دو بعد مهم تدريس در اين نظريه شامل . باشد تدريس مي

حمايت از " بعد. اندپژوهش ابعاد سبك تدريس به عنوان متغيرهاي سطح كلاس درس در نظر گرفته شده

هاي شخصي خود و نيز  طور ضمني شامل تسهيل و تشويق دانش آموزان براي دنبال كردن هدفبه "خودمختاري

معلمان ). 2007ميمن و كاپلان،  -وث، آسور، كنتر( باشد حمايت از توافق دانش آموز از رفتارهاي كلاسي مي

دهند، زماني كه حق انتخاب محدود باشد،  حامي خودمختاري به مقدار زياد به دانش آموزان خود حق انتخاب مي

اصطلاحات  ها و كنند و از كاربرد واژه دهند، براي درك ديدگاه دانش آموزان تلاش مي مي ارائهدلايل منطقي 

شامل بيان انتظارات  "ساختار"بعد  ).2012كاپلان و آسور، (كنند  اجتناب مي....)  شما بايد(قبيل كنترل كننده از 

آموز انين كلاس را بر اساس رفتار دانشاين معلمان، قو. باشد واضح معلم به همراه احترام به رفتار دانش آموز مي

سواننس، سايرنس، ونس تين كيست، ( دهند طور كامل مورد تاييد قرار ميكنند و همواره آن را به تنظيم مي

دهند و  مي ارائهدر كلاس با ساختار روشن، معلمان بازخوردهاي مرتبط با شايستگي ). 2012گوسننس و دورخي، 

ريو، ( كنند هاي مورد نياز كلاسي را بيان مي آموز براي دستيابي به فعاليتاطمينان خودشان نسبت به توانايي دانش

  ).2007، ريان، دسي و جانگ

  سطح مدرسه

ها و سطوح فرهنگ بر نحوه اجتماعي شدن افراد  ها مانند مدارس به عنوان يكي از لايه فرهنگ موجود در سازمان

هايي است كه بين اعضاي يك مدرسه اعم از  فرهنگ مدرسه نظامي از هنجارها، معاني و ارزش. گذارند تاثير مي

محيط ( هاي محيط مدرسه مانند زيست بوم ك است و از ساير جنبهدانش آموزان، معلمان و ساير كاركنان مشتر

هاي جمعيت شناختي دانش آموزان و  پيشينه و ويژگي( ، محيط اجتماعي)فيزيكي، تجهيزات و امكانات مدرسه

؛ به نقل از گرانرت، 1990پوركي، ( متفاوت است) هاي اجرايي ساختار سازماني و روش( و نظام اجتماعي) معلمان

بر اين باور هستند كه فرهنگ مدرسه از چهار بعد ) 2016؛ به نقل از ديل و پترسون، 1997(الساندرو ساد . )2015

بعد  .كنند بعد اول، انتظاارت هنجاري، به ميزاني كه دانش آموزان مقررات مدرسه را رعايت مي. تشكيل شده است

بعد سوم، روابط . انش آموزان با معلمان اشاره دارددوم، روابط دانش آموزان و معلمان، به كيفيت و نحوه تعاملات د

و بعد  ،ميان دانش آموزان، به نحوه ارتباط دانش آموزان با يكديگر مانند اعتماد، روابط دوستانه و احترام به يكديگر

 خدمات آموزشي مانند توانايي مدرسه در ايجاد ارتباط ارائههاي آموزشي است كه به نحوه و كيفيت  چهارم فرصت

ها و عقايد ديگران و احترام به آنها و همچنين رعايت عدالت  ها و دنياي واقعي، يادگيري درك ديدگاه بين آموخته

 ،در مجموع با توجه به آنچه بيان شد .ها و امكانات آموزشي به دانش آموزان در مدرسه اشاره دارد در دادن فرصت
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؛ )نيازهاي بنيادين روانشناختي، نياز به شناخت( آموزهاي سطح دانش پژوهش حاضر در پي آن است كه نقش عامل

و ميزان واريانسي كه هر ) فرهنگ مدرسه( ؛ مدرسه)خودمختاري ادراك شده و ساختار ادراك شده( كلاس درس

ه لبه روش تحليل سلس ،كنند  تبيين ميرا تفكر انتقادي دانش آموزان مولفه هاي گرايش به يك از اين سطوح، 

  .مورد بررسي قرار دهد) HLM(مراتبي 

  

  روش

و طرح پژوهش همبستگي از نوع تحليل چندسطحي  ،)غيرآزمايشي(روش اجراي پژوهش حاضر توصيفي 

- زيرا مي ،تر استهاي واريانس خطي يك سطحي پيشرفتهمدل چندسطحي از مدل. است) سه سطحي(

تواند بين مي HLMاتبي براي مثال مدل خطي سلسله مر. تواند بين واريانس سطوح تمايز قائل شود

رادنبوش و بريك، ( واريانس تفكر انتقادي دانش آموزان در سطح فردي، كلاس و مدرسه تمايز قائل شود

مثلا در آموزش و پرورش كه دانش آموزان در  ،اي وجود دارددر جايي كه يك ساختار آشيانه). 2002

توان مي ،اندبندي و آشيانه شدهمعه گروهها در درون مدارس و مدارس در درون جاها، كلاسدرون كلاس

سال (آموزان دختر و پسر دوره متوسطه آماري پژوهش كليه دانش جامعه .از مدل يابي چند سطحي استفاده كرد

شهر تهران  2منطقه  فيزيك - هاي تحصيلي علوم انساني، علوم تجربي و رياضيدر رشته) دوم و سوم دبيرستان

 16شهر تهران   2اي بود بدين صورت كه از بين مدارس آموزش و پرورش منطقه خوشه گيري،روش نمونه. بودند

-از هر مدرسه سه كلاس از رشته. صورت تصادفي انتخاب شدندهب ،)مدرسه دخترانه 8مدرسه پسرانه و  8(مدرسه  

ها ه پرسشنامهكلاس انتخاب شدند ك 48فيزيك و در مجموع  -هاي تحصيلي علوم انساني، علوم تجربي و رياضي

پرسشنامه به دليل نقص در  152بود كه از اين تعداد  1126هاي توزيع شده تعداد پرسشنامه. در بين آنان توزيع شد

وارد ) پسر 501دختر و  473(پرسشنامه  974در مجموع  ،بنابراين .ها يا ناكامل بودن از تحليل حذف شدندپاسخ

 .تحليل شدند

  ابزار

گيري تفكر انتقادي از سياهه گرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا كه هش حاضر براي اندازهدر پژو: تفكر انتقادي

مولفه  7باشد كه  گويه مي 75اين سياهه داراي . استفاده شد ،تهيه شده) 2001( توسط فاسيونه، فاسيونه و گيانكارلو

نتقادي خود، حقيقت جويي و تحليل گري، نظام مندي، كنجكاوي، گشودگي ذهني، اعتماد به توانايي تفكر ا

هاي تحليل گري، كنجكاوي و  هاي مربوط به مولفه در پژوهش حاضر گويه. كند گيري ميقضاوت سليم را اندازه

با استفاده از ضريب ) 1995(ميزان اعتبار ابزار توسط فاسيونه، فاسيونه . گيري قرار گرفتندجويي مورد اندازه حقيقت
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 0.71در پژوهش حاضر ضريب آلفاي تحليل گري . درصد گزارش شده است  95ه آلفاي كرونباخ براي كل سياه

  .باشدمي 0.73و حقيقت جويي  0.77كنجكاوي ،

گيري نيازهاي بنيادين روانشناختي از مقياسي كه در پژوهش حاضر براي اندازه: نيازهاي بنيادين روانشناختي

گويه  12اين مقياس داراي . نظيم شده است، استفاده شدگري ت اساس نظريه خودتعيين و بر) 2012(توسط كاريرا 

در پژوهش خود ضريب آلفاي اين مقياس را ) 2012(كاريرا . كند گيري ميباشد كه سه نياز روانشناختي را اندازه مي

ضريب آلفاي كرونباخ در پژوهش . گزارش نموده است 0.78و ارتباط  0.79، شايستگي 0.80براي خودمختاري 

   .باشدمي 0.74و براي ارتباط  0.79درصد، شايستگي  0.76خودمختاري  حاضر براي

) 1984(گيري نياز به شناخت از پرسشنامه نياز به شناخت كاسيوپو، پتي و كائو براي اندازه: نياز به شناخت

اين  آلفاي كرونباخ) 1996( اساس گزارش كاسيوپو و همكاران بر. گويه است 18اين مقياس داراي . استفاده شد

  .باشدمي 0.81در پژوهش حاضر نيز ضريب آلفاي كرونباخ . درصد است 90مقياس 

گيري خودمختاري و ساختار ادراك شده از براي اندازه: و ساختار ادراك شده خودمختاري ادراك شده

استفاده  ،تهيه شده) 1992(كه توسط بلومنت، اسكينر، ول بورنو كانل  "معلم به عنوان بافت اجتماعي"پرسشنامه 

در اين پژوهش . سنجد مجزا ميصورت را به) ساختار و حمايت خودمختار درگيري،(اين ابزار سه بعد تدريس . شد

. باشد گويه مي 8مقياس داراي هر خرده. هاي مربوط به ابعاد ساختار و حمايت خودمختاري اجرا گرديد مقياسخرده

گزارش  0.79و براي بعد حمايت خودمختار  0.76بعد ساختار را سازندگان آزمون آلفاي كرونباخ محاسبه شده براي 

ضريب آلفاي خودمختاري ادراك شده و ساختار ادراك شده در پژوهش حاضر ). 1992بلومنت و همكاران، ( اندكرده

  . مي باشد 0.80و  0.78به ترتيب 

استفاده ) 1997( ندر و سادگيري فرهنگ مدرسه از پرسشنامه فرهنگ مدرسه السابراي اندازه: فرهنگ مدرسه

، روابط دانش آموزان و )گويه 4(بعد روابط دانش آموزان  4گويه تشكيل شده است كه  25اين مقياس از . شد

. دهد را مورد سنجش قرار مي) گويه 7(و انتظارات هنجاري ) گويه 8(هاي آموزشي  ، فرصت)گويه 6(معلمان 

، روابط دانش  0.80هاي روابط دانش آموزان  مقياسرا براي زير آلفاري كرونباخضريب ) 1977( الساندر و ساد

در پژوهش حاضر . اندگزارش كرده 0.77و انتظارات هنجاري  0.85هاي آموزشي  ، فرصت 0.82آموزان و معلمان 

 0.79، روابط دانش آموزان با يكديگر 0.74، روابط معلمان و دانش آموزان 0.76هاي آموزشي ضريب آلفاي فرصت

  .باشدمي 0.77انتظارات هنجاري و 
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  هايافته

، مـدل يـابي   )آموز، كلاس و مدرسـه در اين پژوهش سه سطح دانش(هاي سلسله مراتبي  با توجه به ساختار داده

براي بررسي رابطه بين متغيرهاي پژوهش مورد استفاده قرار گرفتـه  ) HLM( 1خطي سلسله مراتبي سه سطحي

كنـد و واريـانس    آموز، سطح كلاس و همچنين سطح مدرسه را جدا ميانشواريانس سطح د HLMروش . است

 . كند اي تجزيه ميكل را به واريانس بين و درون كلاسي و مدرسه

  گري از روي متغيرهاي پژوهشبيني تحليلنتايج پيش - 1جدول 

  هاشاخص

  متغيرها

ضريب 

  گاما

 ضرايب                          شاخص        t pآماره 

  -  -  001/0  40/157  97/3  گريعرض از مبدا تحليل

  67/0  هابرآورد مولفه واريانس كلاس        متغيرهاي سطح مدرسه

2آماره مجذور خي   56/0  58/0  02/0  هاي آموزشي فرصت
χ  08/121  

  30  درجه آزادي  01/0  87/2  12/0  روابط معلمان و دانش آموزان

  001/0  سطح معني داري  80/0  24/0  01/0  روابط دانش آموزان با يكديگر

  56/0  برآورد مولفه واريانس مدارس  87/0  16/0  01/0  انتظارات هنجاري

2آماره مجذور خي         متغيرهاي سطح كلاس
χ  83/73  

  11  درجه آزادي  03/0  21/2  14/0  ساختار ادراك شده

  001/0  سطح معني داري  001/0  31/6  58/0  حمايت از خودمختاري ادراك شده

  87/0  )سطح اول( HLMبرآورد پايايي         آموزي سطح دانشمتغيرها

  82/0  )سطح دوم( HLMبرآورد پايايي   001/0  88/3  14/0  نياز به خودمختاري

  50/0  گري در بين دانش آموزاننسبت واريانس تحليل  05/0  99/1  07/0  نياز به شايستگي

ه ارتباط   41/0  هابين كلاس گري درنسبت واريانس تحليل  001/0  93/6  19/0  نياز ب

  09/0  گري در بين مدارسنسبت واريانس تحليل  001/0  91/11  47/0  نياز به شناخت

  

ضريب گاماي روابط ) بيني تحليل گري از روي متغيرهاي پژوهشنتايج پيش: 1جدول ( 1با توجه به جدول      

هاي  ضريب گاماي فرصت. باشد ر ميدامعني 01/0در سطح ) 87/2( tبا آماره ) 12/0(معلمان و دانش آموزان 

همچنين . باشد دار نميمعني) 01/0(و انتظارات هنجاري ) 01/0(، روابط دانش آموزان با يكديگر )02/0(آموزشي 

دهند كه با ورود متغيرهاي سطح مدرسه، متغيرهاي سطح فردي يعني نيازهاي اساسي  مي نشان 1هاي جدول  يافته

                                                        

1  Three-level hierarchical linear modeling 
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روانشناختي و نياز به شناخت و سطح كلاس يعني ساختار ادراك شده و حمايت از خودمختاري ادراك شده هنوز 

باشد كه با  مي 67/0گري ها در متغير تحليل  برآورد مولفه واريانس كلاس. هم اثر معني داري بر متغير وابسته دارد

گري برآورد مولفه واريانس مدارس در متغير تحليل. دار استمعني 001/0در سطح ) 08/121(توجه به خي دو 

نسبت پراكندگي مولفه  ،علاوه بر آن. دار استمعني 001/0در سطح ) 83/73(باشد كه با توجه به خي دو  مي 56/0

به . باشد درصد مي 9درصد و در بين مدارس  41ها  ، در بين كلاسدرصد 50تحليل گري در بين دانش آموزان 

درصد در بين  41درصد از واريانس تحليل گري را در بين دانش آموزان،  50ابعاد فرهنگ مدرسه  ،عبارت ديگر

  .كنند درصد در بين مدارس تبيين مي 9ها و  كلاس

  

 بيني كنجكاوي از روي متغيرهاي پژوهشنتايج پيش: 2جدول 

  هااخصش

  متغيرها

ضريب 

  گاما

 ضرايب شاخص t pآماره 

  -  -  001/0  84/63  57/3  عرض از مبدا كنجكاوي

  10/0  هابرآورد مولفه واريانس كلاس        متغيرهاي سطح مدرسه

2آماره مجذور خي   49/0  70/0  05/0  هاي آموزشي فرصت
χ  31/133  

  30  درجه آزادي  001/0  36/4  12/0  روابط معلمان و دانش آموزان

  001/0  سطح معني داري  71/0  37/0  03/0  روابط دانش آموزان با يكديگر

  08/0  برآورد مولفه واريانس مدارس  86/0  17/0  02/0  انتظارات هنجاري

2آماره مجذور خي         متغيرهاي سطح كلاس
χ  20/38  

  11  درجه آزادي  04/0  14/2  18/0  ساختار ادراك شده

  001/0  سطح معني داري  03/0  26/2  21/0  شدهحمايت از خودمختاري ادراك

  85/0  )سطح اول( HLMبرآورد پايايي         آموزمتغيرهاي سطح دانش

  82/0  )سطح دوم( HLMبرآورد پايايي   001/0  92/3  15/0  نياز به خودمختاري

  42/0  نسبت واريانس كنجكاوي در بين دانش آموزان  001/0  49/6  26/0  نياز به شايستگي

  33/0  هانسبت واريانس كنجكاوي در بين كلاس  002/0  05/3  09/0  نياز به ارتباط

  25/0  نسبت واريانس كنجكاوي در بين مدارس  001/0  26/6  27/0  نياز به شناخت

  

دار معني 001/0در سطح ) 36/4( tبا آماره ) 12/0(ضريب گاماي روابط معلمان و دانش آموزان  2با توجه به جدول 

و انتظارات هنجـاري  ) 03/0(، روابط دانش آموزان با يكديگر )05/0(هاي آموزشي  ضريب گاماي فرصت. باشد مي

دهنـد كـه بـا ورود متغيرهـاي سـطح مدرسـه،        نشان مي 2هاي جدول  همچنين يافته. باشد دار نميمعني) 02/0(

راك شده متغيرهاي سطح فردي يعني نيازهاي اساسي روانشناختي و نياز به شناخت و سطح كلاس يعني ساختار اد
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ها  برآورد مولفه واريانس كلاس. و حمايت از خودمختاري ادراك شده هنوز هم اثر معني داري بر متغير وابسته دارد

برآورد مولفـه  . دار استمعني 001/0در سطح ) 31/133(باشد كه با توجه به خي دو  مي 10/0در متغير كنجكاوي 

معنـي دار   001/0در سـطح  ) 20/38(ه با توجه بـه خـي دو   باشد ك مي 08/0واريانس مدارس در متغير كنجكاوي 

درصد  33ها  درصد، در بين كلاس 42نسبت پراكندگي مولفه كنجكاوي در بين دانش آموزان  ،علاوه بر آن. است

درصد از واريـانس كنجكـاوي را در    42ابعاد فرهنگ مدرسه  ،عبارت ديگربه. باشد درصد مي 25ر بين مدارس و د

  .كنند درصد در بين مدارس تبيين مي 25ها و  درصد در بين كلاس 33زان، بين دانش آمو

 

 بيني جستجوگري حقايق از روي متغيرهاي پژوهشنتايج پيش: 3جدول 

  هاشاخص

  متغيرها

ضريب 

  گاما

 ضرايب شاخص t pآماره 

  -  -  001/0  83/47  01/4  عرض از مبدا جستجوگري حقايق

  11/0  هافه واريانس كلاسبرآورد مول        متغيرهاي سطح مدرسه
2آماره مجذور خي   60/0  54/0  06/0  هاي آموزشي فرصت

χ  77/118  
  30  درجه آزادي  94/0  06/0  01/0  روابط معلمان و دانش آموزان
  001/0  سطح معني داري  003/0  84/3  21/0  روابط دانش آموزان با يكديگر

  06/0  مدارس برآورد مولفه واريانس  001/0  01/5  28/0  انتظارات هنجاري

2آماره مجذور خي         متغيرهاي سطح كلاس
χ  87/35  

  11  درجه آزادي  001/0  24/4  27/0  ساختار ادراك شده
  001/0  سطح معني داري  001/0  38/5  50/0  حمايت از خودمختاري ادراك شده

  83/0  )سطح اول( HLMبرآورد پايايي         متغيرهاي سطح دانش آموز
  75/0  )سطح دوم( HLMبرآورد پايايي   004/0  91/2  13/0  نياز به خودمختاري
  50/0  نسبت واريانس جستجوگري حقايق در بين دانش آموزان  001/0  92/3  18/0  نياز به شايستگي
  27/0  هانسبت واريانس جستجوگري حقايق در بين كلاس  001/0  06/6  19/0  نياز به ارتباط
  23/0  جوگري حقايق در بين مدارسنسبت واريانس جست  001/0  76/5  28/0  نياز به شناخت

  

دار معني 01/0در سطح ) 84/3( tبا آماره ) 21/0(ضريب گاماي روابط دانش آموزان با يكديگر  3با توجه به جدول 

ضريب . باشد معني دار مي 001/0در سطح ) 01/5( tبا آماره ) 28/0(ضريب گاماي انتظارات هنجاري . باشد مي

هاي  همچنين يافته. باشد دار نميمعني) 01/0(و روابط معلمان و دانش آموزان ) 06/0(هاي آموزشي  گاماي فرصت
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دهند كه با ورود متغيرهاي سطح مدرسه، متغيرهاي سطح فردي يعني نيازهاي اساسي  نشان مي 3جدول 

هنوز روانشناختي و نياز به شناخت و سطح كلاس يعني ساختار ادراك شده و حمايت از خودمختاري ادراك شده 

 11/0ها در متغير جستجوگري حقايق  برآورد مولفه واريانس كلاس. هم اثر معني داري بر متغير وابسته دارد

برآورد مولفه واريانس مدارس در متغير . معني دار است 001/0در سطح ) 77/118(باشد كه با توجه به خي دو  مي

 ،علاوه بر آن. دار استمعني 001/0در سطح ) 87/35(باشد كه با توجه به خي دو  مي 06/0جستجوگري حقايق 

درصد و در بين  27ها  درصد، در بين كلاس 50نسبت پراكندگي مولفه جستجوگري حقايق در بين دانش آموزان 

درصد از واريانس جستجوگري حقايق را در  50ابعاد فرهنگ مدرسه  ،به عبارت ديگر. باشد درصد مي 23مدارس 

  .كنند درصد در بين مدارس تبيين مي 32ها و  د در بين كلاسدرص 27بين دانش آموزان، 

  

  گيريبحث و نتيجه

بيني كننده براي يك نقش پيش هاي پژوهش حاضر نشان داد كه عوامل سطح فردي، كلاس و مدرسه هريافته

عوامل به  يك از اين دارند و اينكه هر) كنجكاوي و حقيقت جويي تحليل گري،(سه مولفه گرايش به تفكر انتقادي 

توان گفت ساختار كلاس كه توسط معلم در تبيين نتايج مي. شوندعنوان متغير مستقل اين مولفه محسوب مي

هاي تحصيلي و تحولي دانش آموزان از قبيل بيروني سازي مشكلات  اثر نيرومندي بر روي پيامدگيرد، شكل مي

، به نقل از كاپلان و 1993، ويوبلز و لوي، 1989، ميگلي، فلدلافر و اكسلز(هاي يادگيري دارد  رفتاري و نگرش

به . كنند هاي آموزشي و تحولي مثبت در دانش آموزان را تسهيل مي معلمان حامي خودمختاري پيامد). 2012آسور، 

، )2004ونس تين كيست، سيمونز، لنز و شلدون،  1987گرونليك و رايان، (يادگيري عميق  ،عنوان مثال

و پيشرفت  )1997والرند، فورتير و گاي، (، پافشاري )2004يو، جانگ، كارل، جئون و بارچ، ر(درگيرشدن در درس 

با ميزان حمايت معلم از خودمختاري ارتباط ) 2005ونس تين كيست، سيمونز، لنز، سوانس و ماتوس، (تحصيلي 

بوده و به دانش آموزان براي موزان موثر آدر مقابل، معلمان كنترل كننده در ايجاد انگيزش بيروني در دانش . دارد

آسور، (كنند  عمل كردن، احساس كردن و فكر كردن به روش خاص انتخاب شده توسط معلم فشار وارد مي

طور منفي با درگيري تحصيلي مشتاقانه، انگيزش تدريس مبتني بر كنترل به). 2005 ميمن و روث،- كاپلان، كنت

 خودتعيين گرياساس رويكرد  بر). 2012دسي و رايان،  2005 آسور  و همكاران،(و عملكرد بهينه مرتبط است 

صورت مشخص هموزان بآمعلماني كه در كلاس خود قواعد واضح و روشني دارند و انتظارات خود را به دانش 

توان عبارت ديگر ميبه ،كنندكنند، دانش آموزان آنها پيامدهاي مثبت تحصيلي بالاتري را گزارش ميمنتقل مي

، به 2002تاكرو همكاران، (و درگيري در درس  )2013بروفي،(ساختار روشن و واضح با يادگيري كارآمد  ئهاراگفت 

از سوي ديگر، در مدارسي كه فرهنگ مثبتي بر آنها حاكم است، دانش آموزان و  .مرتبط است) 2009نقل از ريو، 
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علمان به دانش آموزان فرصت كنند، م معلمان به راحتي و آزادانه در مورد مسائل و مشكلات مدرسه صحبت مي

دهند و بعضي از قوانين مدرسه با راي گيري از معلمان و دانش  نظر در مورد قوانين و قواعد مدرسه را مياظهار

شود كه دانش آموزان در آن مدارس احساس آزادي عمل نموده و در  اين امر باعث مي .شوند آموزان وضع مي

- وقتي سطح فرهنگ مدرسه. ي و جستجوي گري حقايق بالاتري را نشان دهندتكاليف خود كنجكاوي، تحليل گر

اي بالا باشد، دانش آموزان آموزش خوبي دريافت كرده و روابط مثبت بين معلم و دانش آموز حاكم بوده و دانش 

انش در چنين مدارسي فرصت تفكر در مورد مسائل دنياي واقعي به د. آموزند مسئوليت پذير باشند آموزان مي

شود كه دانش آموزان كنجكاوي، تحليل گري و جستجو گري  ها سبب مي لذا اين ويژگي ،شود آموزان داده مي

يافته ها نشان داد كه نيازهاي بنيادين  ،اين علاوه بر .حقايق بالاتري را در برخورد با مسائل نشان دهند

دانش آموزاني كه نياز به . ادي دارندهاي گرايش به تفكر انتقبيني مولفهروانشناختي نقش مهمي در پيش

هاي خود را در  كنند و آزادانه عقايد و ايده هاي كلاسي شركت مي خودمختاري بالايي دارند، داوطلبانه در فعاليت

همچنين اين افراد درباره چگونگي انجام تكاليف از آزادي عمل برخوردار . كنند مورد موضوعات درسي بيان مي

 .ها در برخورد با مسائل از كنجكاوي، تحليل گري و جستجوگري بالاتري برخوردارند اين ويژگيلذا مبتني بر  ،بوده

طور آموزان بهشوند، دانشي حمايت ميدهند وقتي كه نيازهاي بنيادين براي شايستگها نشان ميهمچنين يافته

والرند و همكاران، (كنند روني ميهاي وابسته به مدرسه را دشوند و ارزشهاي تحصيلي درگير ميفعال با فعاليت

خود را در انجام تكاليف درسي بد و «كنند  دانش آموزاني كه احساس شايستگي بالاتري را گزارش مي). 1997

ر درس مورد نظر خوب عمل توانند د باور دارند در صورت مطالعه زياد و تمرين زياد مي«و » كنند ضعيف تصور نمي

همچنين دانش آموزاني كه نياز ارتباط  .»هاي خود را دارند ان دادن تواناييدر كلاس درس فرصت نش«، »كنند

از «و » گيرند هاي خود ياد مي ها و تكاليف شان را با مشاركت همكلاسي درس«كنند اغلب  بالايي را گزارش مي

هاي خود  اين دانش آموزان با همكلاسي«، »برند هاي خود لذت مي مطالعه دروس به همراه معلمان و همكلاسي

  .كنند لذا كنجكاوي، حقيقت جويي و تحليل گري بالايي را نيز گزارش مي ،»رابطه خوبي دارند

معلمان داراي نقشي مستقيم در . كندنتايج پژوهش حاضر كاربردهايي براي معلمان در كلاس درس فراهم مي      

گونه اي عمل كنند كه باعث به ها، ستوانند با طراحي ساختار كلا آموزان هستند و ميشكل گيري تفكر دانش

ها توانند در كلاسمعلمان مي. آموزان شوندارضاي نيازهاي روانشناختي و در نتيجه گرايش به تفكر انتقادي دانش

جويي فراهم كنند، به حقيقت و ريگتحريك كنجكاوي، تحليل آموزان وهايي براي تفكر دانشها و موقعيتفرصت

موزان را در آآموزان توجه كنند و آنان را مورد تشويق قرار دهند، شرايط درگير شدن دانشنشها و نظرهاي داايده

آموزان را ترغيب به پرسشگري و كنجكاوي كنند، محيطي غني تلاش فراهم كنند، دانشفرآيندهاي شناختي پر

از به شناخت بالا را افزايش دهند آموزان با نيهاي فكري دانشبراي تفكر ايجاد كرده و از اين طريق نياز به فعاليت
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. ها را به متفكراني انتقادي تبديل كنندآموزان داراي نياز به شناخت پايين، آنو از طريق به چالش گرفتن دانش

هاي  آموزان، همراه كردن مطالبات رفتاري با گرمي و محبت، عدم وضع محدوديتداشتن مطالبات منطقي از دانش

-هاي منطقي وضع شده، بي هاي منطقي براي توجيه محدوديت ن و استفاده از استدلالآموزاافراطي براي دانش

آموزان در آموزان براي دست يافتن به نتايج مثبت، دادن مسئوليت به دانشهاي دانشتفاوت نبودن در قبال تلاش

كه در آن فضاي باز  رسهتقويت جو مدهاي آنان و نظارت براي به انجام رساندن آنها، به وجود آوردن  حد توانايي

توانند منجر آموزان هستند كه ميهايي از روابط مثبت با دانش جنبه ،استدلالي و نقادي صريح مشخصه اصلي است

گزارش هاي پژوهش با استفاده از ابزارهاي خوددادهدر پژوهش حاضر، . آموزان شوندبه بهبود تفكر انتقادي دانش

سهوا يا عمدا  ،آيندكه با استفاده از ابزارهاي خودگزارش دهي به دست ميهايي داده. دهي به دست آمده است

هاي تحقيق كيفي و آميخته هاي آينده از روشدر پژوهش شودبنابراين پيشنهاد مي ،داراي سوگيري هستند

 .پژوهش استفاده گردد
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